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INTRODUCAO

A evolucdo do quadro social e familiar tem influenciado as medi-
das de orientac@o politica, no que diz respeito & educacdo pré-
-escolar, j& que aquela nos dé conta de alteracées na sua organi-
zacdo ao longo dos Gltimos anos: pai e méae trabalham fora de
casa, o numero de elementos na familia tende a reduzir e os avés

ainda estdo empregados ou vivem longe.

Neste sentido, a Lei n.° 5/97, de 10 de Fevereiro, Lei Quadro da
Educacado Pré-Escolar, no seu ponto 1, do artigo 12.°, determina
que “os estabelecimentos de educac@o pré-escolar devem adoptar
um hordrio adequado para o desenvolvimento das actividades
pedagdgicas, no qual se prevejam periodos especificos para acti-
vidades educativas, de animacéo e de apoio as familias, tendo em

conta as necessidades destas”.

Em sequéncia, o Decreto-Lei n.° 147/97, de 11 de Julho, regula-
menta a flexibilidade do hordrio dos estabelecimentos de educa-

cGo pré-escolar, de modo a colmatar as dificuldades das familias.

A presente publicacd@o procura, pois, responder & necessidade sen-
tida pelo Departamento da Educac@o Bdsica do Ministério da

Educacdo e pela Direccdo-Geral de Solidariedade e Seguranca
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Social do Ministério do Trabalho e da Solidariedade, de produzir
orientacdes e materiais de apoio para a implementacdo da com-
ponente de apoio & familia. Trata-se de um documento que pro-
cura aglutinar as perspectivas de dois autores diferentes, desenvol-

vendo alguns principios e aspectos organizacionais.

A sua preparacdo deve-se a um grupo de trabalho do Nucleo de
Educacao Pré-Escolar, que o organizou através da pesquisa, da dis-
cuss@o e da reflexdo em torno das questées suscitadas pela compo-
nente de apoio & familia, tendo ainda em conta um trabalho ante-
rior de recolha de experiéncias e de auscultacdo de dificuldades

sentidas, quer por parte das instituicdes, quer por parte dos pais.

Assim, faz-se uma primeira abordagem, genérica e enquadradora,
quanto aos fundamentos, & natureza e aos objectivos da compo-
nente de apoio & familia, num contexto de amplitude de hordrio de
funcionamento, para além das 25 horas curriculares estabelecidas

para toda a Rede Nacional.

Partindo da explicitacdo do conceito de animacéo, tracam-se algu-
mas linhas orientadoras, que deverdo estar subjacentes a toda a
accdo de implementacéo destas actividades. Define-se como prin-
cipal objectivo o “fruir” por parte da crianca, aliado & sua segu-
ranca e bem-estar, privilegiando-se a livre escolha e a brincadeira
espontdnea. Enfoca-se também a necessidade de quebra de rotfina

face as actividades lectivas, apontando-se solucées de alteracéo



de espacos e abrindo-se horizontes aos saberes e & cooperagéo da

comunidade.

Os textos seguintes situam a animagéo sécio-educativa face & ver-
tente curricular: analisam as caracteristicas de uma e de outra e
inserem-nas num contexto histérico, demonstrando assim a neces-
sidade complementar das funcées da educacdo pré-escolar — a

educativa e a social.

Dedica-se especial atencdo ao papel da escola/instituicdo educa-
tiva, no que diz respeito & necessidade de proporcionar um enqua-
dramento social as criancas, tendo em conta a histéria recente de
implementacdo da rede publica, de cariz estritamente educativo.
Justifica-se, assim, que, embora a Lei Quadro da Educacéo Pré-

-Escolar reforce a funcéo educativa, inclui também a social.

Em sintese, neste documento balizam-se estratégias e apresentam-se
pistas de organizacGo para os tempos de animacdo, em que se
estabelecem as diferencas face & organizacdo da componente cur-
ricular, quanto a espacos, materiais, grupo, tempo e actividades.
No enfanto, também as engloba no projecto educativo do estabe-
lecimento, apelando a um trabalho de cooperacdo com outros par-

ceiros, nomeadamente, a familia.

Déo-se ainda alguns esclarecimentos sobre a responsabilidade

institucional e o papel de cada um dos intervenientes na organiza-

\\
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cdo da componente de apoio & familia, no dmbito do regulamento
interno do estabelecimento. Desta forma, apresentam-se algumas
respostas e abrem-se horizontes para a importéncia da co-respon-
sabilizacdo da comunidade educativa na procura criativa de dife-

rentes solucoes.

E transversal a todo o documento a preocupacéo de colocar a
crianca como sujeito interveniente e com opcdes de escolha no
modo como tira prazer dos seus “tempos livres”, perpassando, do
principio ao fim, referéncias & necessidade de criar condicoes
favoraveis & qualidade de atendimento, em todo o tempo que a

crianga permanece na instituicdo.

TStz fyen

Maria Paula Aguiar

Coordenadora do Nucleo de Educacao Pré-Escolar



Componente de Apoio a Familia






. COMPONENTE DE APOIO A FAMILIA

Graca Vilhena

A Lei-Quadro (Lei n.° 5/97 de 10 de Fevereiro) consigna os objec-
tivos da educacdo pré-escolar e prevé que, para além dos periodos
especificos para o desenvolvimento das actividades pedagdgicas,
curriculares ou lectivas, existam actividades de animagé@o e apoio as

familias, de acordo com as necessidades destas (art.12.°).

As actividades de apoio & familia integram todos os periodos que
estejam para além das 25 horas lectivas e que, de acordo com a

lei, sejam definidos com os pais no inicio do ano lectivo.

Teremos assim, sempre que tal se justifique, as entradas, os almo-
cos, os tempos apds as actividades pedagdgicas e os periodos de
interrupcdes curriculares, sempre que os pais necessitarem que os

seus filhos permanecam no estabelecimento.

Serd nosso dever, ndo sé explicar aos pais como as 25 horas cur-
riculares s@o suficientes para o desenvolvimento e aprendizagem
de criancas de 3, 4 e 5 anos, como também garantir a qualidade
de todo o tempo que os pais precisarem efectivamente de as ter no

estabelecimento.

“ I1
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Os estabelecimentos de educagéo pré-escolar necessitam assim de
encontrar condicdes para que exista um hordrio de funcionamento

de acordo com as reais necessidades dos pais.

O facto de, por vezes, se chamar a este servico "guarda" ndo nos
pode fazer apressadamente deduzir que s@o tempos dos quais a
qualidade educativa pode estar ausente. O termo "guarda" tem um
sentido ambiguo e significa "fomar conta", "cuidar', expressoes
familiares na nossa cultura educativa tradicional. A guarda protec-
tora e estimulante de familiares, amigos, vizinhos que deixavam um
grande espaco para a brincadeira, marcando contudo limites que

envolviam riscos, nomeadamente fisicos.

As mudancgas no tecido social e o enquadramento institucional do
atendimento & inféncia tém vindo a contribuir para que a palavra
"guarda” se esvazie dos cuidados com que as redes de pertenca a
utilizavam. Tém existido dificuldades em organizar as instituigdes
para a inféncia de modo a integrar os tempos de aprendizagens
intencionalizadas para o desenvolvimento num continuum educa-
tivo, garante de uma dinémica convivencial, l0dico e securizante

que impeca os fempos vazios em que a espera e o desdnimo reinam.

Para néo se correr o risco que a palavra "guarda" sofra leituras
redutoras ou impensdveis num quotidiano em que é necessdrio
existir, ao longo de todo o fempo em que as criancas estdo entregues

a instituicdo, uma permanéncia dos grandes objectivos e valores



que o apoiam — atribui-se a esse tempo o nome de actividade de

"animagdo sécio-educativa'.

Pela necessidade da existéncia de um continuum educativo, estas
actividades deverdo, pois, estar integradas no Projecto Educativo
do Estabelecimento para que, também nelas, tenham visibilidade

os esteios que o fundam.

As equipas dos estabelecimentos, onde se verifique a necessidade
da componente de apoio & familia, deverdo garantir uma compo-
nente lectiva de intencionalidade pedagdgica (25 horas semanais)

e a qualidade educativa de todo o tempo de atendimento
(Decreto-Lei n.° 147/97, de 11 de Junho — art.12.9).

Refeicoes

O servico de refeicdes, nomeadamente os almocos, insere-se na
componente de apoio & familia. A sua organizacdo e dindmica

deverdo, por isso, ser cuidadosamente pensadas.

Tempo precioso de prazer e convivio, os almocos sGo também
tempo de multiplas aprendizagens em que as criancas véo con-
quistando uma importante competéncia — saber estar & mesa de
acordo com as regras sociais. Aprender a estar & mesa é um pro-
cesso longo. Muitas criancas estdo habituadas a comer em casa

de formas diversas e necessitam de compreender que néo estd em

\\
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causa a cultura familiar, mas a necessidade de também saberem

estar & mesa de formas socialmente aceites.

Contudo, este tempo pode com facilidade ser um espaco de con-
flito e mdgoa em que se avoluma o mal estar entre adultos e crian-
cas. Para lidar com todos estes aspectos é necessdrio gerir a ansie-
dade e ter presente que, mais importante do que a quantidade que

a crianga come, é o gosto com que o faz.

Num momento em que se privilegia o convivio, o envolvimento
estético, a qualidade do atendimento e a tranquilidade sdo ajudas
preciosas para que as criancas se sintam acolhidas, respeitadas e

valorizadas.

’

E necessdrio pensar cuidadosamente a organizacdo das refeicoes,
apoiar os profissionais e encontrar formas de ir aferindo este
tempo numa regulacdo eficaz, que contribua para que sejam um
prazer partilhado por adultos e criancas. A qualidade e a varie-
dade da alimentacéo sdo garantias indispensdveis a um servico de

refeicoes.

O almoco serd seguido de um tempo de brincadeira, maior ou
menor, conforme a organizacdo da rotina didria. Nesse tempo as
criangas brincardo livremente, tendo por companheiros atentos e
desafiadores de novas brincadeiras, ndo sé os seus pares, mas

também os profissionais que estiverem por elas responsdveis.



Deverd existir a possibilidade de algumas criancas repousarem

sempre que necessitem e os pais julgarem conveniente.

A palavra animacdo vem do latim "animus", alma. Animar é dar
vida, dar alma. A animacdo como conceito de intervencéo social
surgiu nos anos 60/70 e teve um papel marcante, nomeadamente
em Franca e na Bélgica. O seu objectivo de base é a democrati-
zacdo da cultura, procurando numa cultura viva, tecida nas rela-
¢cées com o quotidiano, contribuir para a qualidade de vida, numa
perspectiva de desenvolvimento participado. A UNESCO define a
animacéo sécio-cultural como o "conjunto de prdticas sociais que
visam estimular a iniciativa e a participacéo das populacées no seu
préprio desenvolvimento e na dinédmica global da vida sécio-

-politica em que estdo integradas".

A partir deste conceito promissor e abrangente, comecaram a sur-
gir outras modalidades de animacdo: animacdo de bairro, anima-

cGo pedagdgica, animacdo desportiva, etc.

A animacéo sécio-educativa surge como estratégia complementar
do sistema educativo e da accéo pedagdgica e procura reforcar

essencialmente o processo de socializacéo infantil e juvenil.

\\
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Talvez seja importante reter do conceito matricial de animacdo, o
que nos diz Breda Simées: "[a animacdo] sé poderd erguer-se de
uma relagcdo que pressuponha da parte de animadores e anima-
dos — disponibilidade, compreensao, afectividade e comunicabili-

dade situadas".

As actividades de animacdo sécio-educativa tm como grande

objectivo o fruir.

Nestas actividades é muito mais importante o grau de envolvi-
mento e satisfacdo das criancas do que a existéncia de um pro-
duto. E mais importante o prazer de estar e conviver do que a

preocupacdo com o desenvolvimento e aprendizagem.

Serd a emergéncia do sentido e conteddo curricular que permitird
distinguir e recriar actividades de animacéo sécio-educativa dife-

renciadas na dindmica e conteddo das actividades pedagdgicas.

O tempo de animacdo sécio-educativa é mais solto e intimo,
menos estruturado, vocacionalmente mais aberto & informalidade,

a auséncia de sistematicidade e & multiplicidade de respostas.

Uma vez que estas actividades tém sobretudo um cariz socializante,

estando mais préximas dos contextos sociais naturais, hd que per-



mitir frocas activas inter-grupos (por exemplo, reagrupando os gru-
pos por horas de saida, criando grupos de idades diferentes). E
desejavel incentivar a vinda de pessoas da familia e da comuni-
dade que queiram partilhar este tempo de convivio, das mais
variadas formas: jogar as cartas, cantar, dancar, ouvir musica,
fazer roupas para bonecas, trocar jogos tradicionais, contar histé-

rias para um grande ou pequeno grupo.

Falamos em trocar jogos tradicionais e histérias porque a importan-
cia destes jogos na integracdo da regra, elaboracéo do desejo e for-
talecimento do sentido de pertenca nos parece indic4-los como um
dos contetdos privilegiados para estes tempos. A tradicéo é um patri-
ménio colectivo que pode criar redes de comunicacéo e partilha entre
diferentes geracées. A sua vivéncia tem, para os mais novos, um valor
inicidtico propiciador de lastro para futuros voos, podendo constituir

um conteddo enriquecedor para estas actividades.

A animagéo sécio-educativa pode permitir o desenvolvimento de
experiéncias ndo contempladas no curriculo, mas igualmente esti-
mulantes: a existéncia de um dia ritualizado de "ida ao cinema"
(escolhe-se o video, hé& bilhetes, intervalo, guloseimas), costura,
dancas tradicionais, jardinagem, pequenos passeios, visitas aos
vizinhos. Tudo isto, sem caracter obrigatério, permitindo as criancas
envolverem-se em outras actividades que lhes déem maior satisfacao

e que sejam por elas livremente escolhidas: construgdes, leituras,

17
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jogos, conversas com os amigos ou simplesmente estarem entre-

gues aos seus préprios pensamentos.

A mudanga de espaco fisico é muitissimo importante. Se fica-
rem na sala em que levam a cabo as actividades curriculares,
quer as criancas, quer os adultos, serdo com muito mais facili-
dade levados a repetir tudo o que foi feito durante o dia — acti-
vidades, modo de estar. Mudar de espaco e materiais (livros,
jogos, brinquedos e outros), permite aos profissionais e das

criancas estarem mais aptos a recriar uma outra dindmica.

Para equipar este espaco ndo serd necessario material muito sofisti-
cado, mas t&o sé que favoreca a polivaléncia e a intimidade, afas-
tando-se das caracteristicas mais estruturadas da sala de jardim de
infancia. O espaco exterior ferd de ser cuidado e, sempre que pos-
sivel, equipado com materiais que permitam experiéncias diversifica-
das. No espaco inferior, sofds para convivio, um colch@o para cam-
balhotas, materiais que permitam a recriacdo de espagos (pequenos
biombos, cordas, panos coloridos, lengéis) livros, musica, jogos

sociais e fudo quanto favoreca o convivio e a informalidade.

A utilizacGo de espacos comunitdrios tais como: associacdes recrea-
tivas, bibliotecas, ludotecas, gindsios, academias, piscinas pode cons-
tituir uma alternativa ao espaco, desde que se tenha em conta as

caracteristicas do grupo, a acessibilidade para as criancas e para os



pais bem como os objectivos de fruicdo deste tempo. O bom senso
obriga-nos a ndo sobrecarregar as criancas com actividades estrutu-

radas para além do tempo aconselhado e legal — 5 horas por dia.

A educacdo pré-escolar assume-se como complementar da acgéo
educativa da familia e incentiva os pais a participarem no Projecto
Educativo do Estabelecimento. Na sua construgdo devem ser
exploradas todas as possibilidades de uma relacdo mais interactiva

com a comunidade, inclusive na utilizacdo dos espacgos.

Sabemos, também pelas Orientacées Curriculares, que todo o
ambiente educativo se deve organizar num contexto de vida demo-
crdtica em que a cooperacdo é simultaneamente uma estratégia
formativa e um objectivo privilegiado. A crianca é sujeito e néo
objecto do processo educativo, desempenhando um papel activo
na construcéo do seu desenvolvimento e aprendizagem. E também
clara a necessidade de uma relacéo formativa feita de respeito e
atenc@o por cada uma e por todas as criancas, como seres Unicos
portadores de saberes varios que, sé na troca com outros, conso-

lidam a sua prépria individualidade.

Estas preocupacdes estardo, com certeza, presentes em todos os pro-

jectos educativos, atravessando quer o curriculo, quer a animacdo
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sécio-educativa como bussola das vérias categorias profissionais

que intervém directamente na educacdo das criancas.

A participacdo dos pais nas actividades de animacédo sécio-
-educativa é indispensdvel. S com o apoio dos pais e da comu-
nidade poderemos encontrar formas diversificadas e contextua-

lizadas de dinamizar vazios fins de tarde.

Os saberes dos filhos constroem-se a partir dos saberes dos pais.
E estas sGo as horas de um saber antigo — horas de brincar com
proveito e alegria, individual, em pequeno grupo ou colectiva-
mente. Recursos materiais e humanos, tipos de actividade e espa-
cos sdo respostas que os pais e a comunidade ajudardo a encon-
trar, se entenderem como a qualidade deste tempo tem a ganhar

com a sua participagdo.

Nestas horas em que, por principio, existe menos tensdo que na
répida entrega da manhd, serd importante que haja disponibili-
dade para os pais conhecerem melhor a instituicGo onde o seu
filho passa grande parte dos seus dias, estando, conversando, par-

ticipando activamente.



Serd necessdrio que todos os profissionais envolvidos nos tempos
de animacdo e nas refeicdes (num estabelecimento ou agrupa-
mento de estabelecimentos) tenham um tempo calendarizado de
reunides, coordenadas pelo director pedagdgico, para poderem
reflectir, planear e avaliar o seu trabalho. Serd um espaco forma-
tivo em que todos ter@o voz para porem em comum os seus sabe-
res, as suas dificuldades, as suas resisténcias, num clima de apoio

mutuo, de solidariedade profissional e formacéo cooperada.

Haverd cerftamente recuos, fragilizagdes, conflitos a gerir, respostas
a criar. Viver tudo isto num clima de progresso profissional nem
sempre é fécil. Talvez ajude ouvir o que diz Perrenoud: "...o verda-
deiro objectivo da formacgdo ndo é dispensar competéncias mas sim
dar identidade, um projecto, meios para se encontrar prazer profis-

sional numa prética exigente'".

Serd necessdrio que, embora de forma mais espacada, os profis-
sionais de animacdo se possam reunir com o corpo docente tro-
cando éxitos e dificuldades, articulando comportamentos e preo-
cupacdes, securizando-se mutuamente sobre a existéncia efectiva

de um continuum educativo para todas as criancas.

A componente de apoio a familia necessita de ser desenvolvida

pelas equipas educativas que encontrardo formas de a enriquecer

\\
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e aprofundar, adequando-a as caracteristicas especificas da comu-

nidade a que se destina.

A troca e a reflexdo alargada de experiéncias permitird uma com-
ponente de apoio a familia qualificada, que dignificard os profis-
sionais que a dinamizarem e dard uma enorme satisfacdo as crian-

Cas e aos seus pOiS.



Parasituar a animag do
socio-educativa






2. Parasituar a animagdo sécio-educativa:
termos e sentidos

Maria Isabel Lopes da Silva

A distincdo entre uma vertente curricular e uma vertente de apoio
a familia veio criar algumas interrogacdées sobre a concretizacdo
desta Gltima que decorrem, em certa medida, da flexibilidade cur-

ricular que caracteriza a educacéo pré-escolar.

De facto, o desenvolvimento do curriculo assenta no jardim de
infncia em oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem
planeadas pelo educador para um determinado grupo de crian-
cas. Este processo pedagégico, em que a crianga aprende com
sentido e prazer, decorre da forma como o educador interage com
as criancas e da cooperag@o que promove entre estas, em deter-
minados espacos onde o material existente e a forma como esté

organizado desempenham também um papel importante.

E também em torno de algumas propostas e materiais que se organiza
o tfempo de apoio & familia em que, continuando as criangas num con-
texto de grupo, é necessdrio estabelecer algumas regras para que todas

possam usufruir de bem estar e de uma convivéncia enriquecedora.

Se todo o tempo que a crianca permanece na instituicGo deve ser
educativo, se o tempo curricular tem também uma componente

lGdica e de prazer, como diferenciar o que pertence ao tempo

“ 25
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curricular, as 25 horas semanais que lhe sdo dedicadas e o que
cabe no tempo de animacdo sécio-educativa, em que as criangas

permanecem no jardim de infdncia por necessidade dos pais?

Pensar a animacédo sécio-educativa, o que a caracteriza e distin-
gue do tempo curricular, facilita a organizacéo de ambos e per-
mite uma reflexdo sobre o trabalho docente do educador, bem
como sobre o seu papel no funcionamento institucional — a sua
orientacdo para que todo o tempo que a crianca estd no jardim
de infancia tenha qualidade — qualidade educativa e qualidade
de atendimento. Como referia recentemente uma educadora "o

ter que organizar este lado (espago de animacdo sécio-educa-

tiva) obrigou-me a repensar o meu trabalho na sala".

Para aprofundar o que se entende por animacédo sécio-educativa,
e encontrar as formas mais adequadas de a organizar, torna-se
necessdrio reflectir sobre as varias designacées, habitualmente uti-
lizadas, para nomear esse tempo, e sobre as perspectivas que lhe

estdo subjacentes.

A reflex@o sobre estas maneiras de dizer permite levantar algumas
questdes, servindo ainda para aferir linguagens e enquadrar a
apresentacdo de um conjunto de possibilidades desenvolvidas em
situacdes concretas, que acenfuam a necessidade de solucoes

especificas e contextualizadas.



Um tempo sem nome

Ao pensarmos nas diferentes maneiras de dizer, surge, em primeiro
lugar, a situacdo de ndo haver um nome que permita identificar
este tempo. Esta falta de designacdo parece apontar para uma
indistincdo entre dois momentos que, como vimos, tém caracterfs-
ticas e finalidades diferentes. Poder-se-ia assim dizer que, neste
caso, ou se consideram todas as actividades como de animacéo
sécio-educativa, excluindo a organizacéo mais estruturada e inten-
cionalizada do tempo curricular, ou entéo, que todas as activida-

des sdo curriculares o que serd, sem divida, excessivo.

Prolongamento

De entre as formas de nomear este tempo, encontramos frequen-
temente o termo de "prolongamento". Também esta palavra, se
atentarmos no seu sentido vulgar, evoca uma continuidade que
significaria que, num fempo mais dilatado, as criancas teriam
oportunidades semelhantes, continuando a fazer sensivelmente o
mesmo. Dado que corresponder a "'mais do mesmo" é uma situa-
¢@o a evitar na animacdo sécio-educativa, importa reflectir como
esse tempo, que tem de ter uma certa organizacdo, pode ser con-

cebido de modo "diferente".
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Actividades de tempos livres

Por influéncia de formas de atendimento a criancas em idade esco-
lar, que por vezes incluem criancas do jardim de inféncia, encon-
tramos também as expressées "ocupacdo de tempos livres" ou "acti-
vidades de tempos livres". Esta segunda designacdo tem vindo
progressivamente a substituir a primeira, por se considerar que a
referéncia ao termo "ocupacdo" poderia significar um tempo ape-
nas preenchido sem o estimulo e interesse que deverdo marcar

qualquer tempo educativo.

Mas de onde vem este nome de "tempos livres'¢ A nocdo de tem-
pos livres surge no final dos anos 50, estando relacionada com o
desenvolvimento das sociedades urbanas, em que, muito mais que
nas sociedades rurais tradicionais, se estabelece a distincéo entre
o tempo de trabalho definido por outrem e o tempo de lazer dedi-

cado a actividades livremente escolhidas.

O termo "tempos livres" tem a sua origem na oposicéo entre tra-
balho e lazer. Em relacé@o a adultos, poderemos considerar que as
actividades realizadas voluntariomente e sem remuneracdo, num
espaco distinto do local de trabalho, serdo consideradas activida-
des de lazer. No entanto, e mesmo em relacdo a adultos, pode
haver algumas indefinicdes, por exemplo, o trabalho doméstico
que, embora ndo remunerado e realizado num local em que tam-

bém pode haver momentos de lazer, ndo deixa de ser trabalho.



Também outras actividades formativas, recreativas ou de trabalho

voluntdrio se encontram numa fronteira um tanto indefinida.

A reducao dos hordrios de trabalho aumentou o tempo que pode
ser dedicado a estas actividades, levando ao aparecimento e diver-
sificacéo de ofertas e possibilidades organizadas de escolhas cul-
turais, recreativas, desportivas, em que se desenvolveram as cha-

madas "indUstrias do lazer".

Qualquer que seja o tipo de actividades a que os adultos se dedi-
cam nos seus tempos livres ou de lazer é sua caracteristica deter-
minante corresponderem a uma grande liberdade de escolha,

apenas ditada por gostos e interesses pessoais.

Com as criancas a situacéo de liberdade de escolha é diferente
sobretudo porque as chamadas "actividades de tempos livres" sao
fundamentalmente organizadas como resposta as necessidades
das familias. Néao sé@o, neste caso, as criancas em idade pré-esco-
lar ou as que j& frequentam o 1.° ciclo (que embora um pouco
mais velhas, ainda precisam de "ser guardadas") que escolhem ou
decidem frequentar as actividades de tempos livres. Este tipo de
"actividades livres" tal como as que designamos de animacéo
sécio-educativa, sdo fundamentalmente uma forma social e insti-

tucional de apoio as familias.

\\

29



30

J)

O termo "tempos livres" aponta, no entanto, para uma predo-
minéncia da escolha das criancas, o que significa, que lhes
deverdo ser oferecidas possibilidades diversificadas de opcao.
Esta é também uma caracteristica que, como vimos, deverd

estar subjacente & animacéo sécio-educativa.

Se as actividades de "tempos livres" e de "animacéo sécio-educa-
tiva" 1ém caracteristicas comuns, porqué ter escolhido esta Ultima
designacéo? Por um lado, para dar mais forca & dindmica — "a
alma" — que deve marcar este tempo, em que as criancas tém liber-
dade de escolha, mas néo estdo entregues a si proprias, em que
podem descansar, sem estarem aborrecidas & espera que as
venham buscar. Por outro lado, pela ambiguidade que estd ligada

a uma perspectiva de "tempos livres", em que, mesmo que haja

possibilidade de escolha, ndo sédo uma opcado das criancas.

Complemento Curricular

A perspectiva de complemento curricular, decorrente da Lei de
Bases do Sistema Educativo, influenciou também a designacao de
certas propostas para actividades extra-curriculares, em geral
organizadas conjuntamente por estabelecimentos de educacdo

pré-escolar e do 1.° ciclo.



Surgem assim designacdes tais como "actividades complementares"
ou "clubes" (utilizada por outros graus de ensino para designar os
grupos que se formam em torno de uma proposta), usando-se ainda
a palavra "ateliers", uma forma de organizacdo, que fundamentada
numa deferminada concepgdo do espaco, do tempo e do grupo,

tanto pode ser utilizada em tempo curricular como extra-curricular.

Para analisar a perspectiva das actividades de complemento curri-
cular, importa referir que s@o definidas no diploma que as institui
como "um conjunto de actividades néo curriculares que se desen-
volvem, predominantemente, para além do tempo lectivo dos alu-
nos e que, sendo de frequéncia facultativa, tm uma natureza emi-

nentemente |0dica, cultural e formativa"(").

A natureza lGdica e criativa que caracteriza as actividades de comple-
mento curricular permite estabelecer algumas semelhancas com a ani-
macdo sécio-educativa, embora haja uma diferenca fundamental:
enquanto que as actividades de complemento curricular desempenham
sobretudo uma funcdo formativa, a animacdo sécio-educativa, bem
como as actividades de tempos livres referidas, tm, predominante-
mente, uma funcdo social de apoio & familia. Assim, as actividades de
complemento curricular séo, por natureza, facultativas, escolhidas livre-
mente pelas criancas ou jovens e, por isso, ttm uma periodicidade pro-

pria, ndo se realizando todos os dias.

() Anexo ao Despacho n.° 141/ME/90, de 1 de Setembro.
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Serd que o jardim de inféncia ndo poderd proporcionar activida-
des de complemento curricular? Ou seja, haverd lugar na educa-
cGo pré-escolar para que se desenvolvam em tempo extra-curricu-
lar actividades de gindstica, musica, natacdo, etc. orientadas por

profissionais especialistas?

A organizagdo e disponibilizagéo deste tipo de actividades deve
merecer uma cuidadosa reflexdo, tendo em conta o contexto, os
interesses das criangas, as possibilidades existentes em cada
comunidade e as opinides dos pais. Cabe ao educador alertar
os pais para que ndo tenham tendéncia a multiplicar este tipo
de actividades, colaborando com eles para que as criancas

sejam consultadas na decisdo.

Por vezes, dd-se também o caso que actividades deste tipo (cen-
tradas num dominio particular e orientadas por um especialista
exterior) sGo propostas em tempo curricular (5 horas lectivas/dia).
Nesta situacdo ndo se trata de complemento curricular, mas de
estratégias de enriquecimento curricular. Assim, estas actividades
deverdo ser planeadas com o educador que, estando presente,
dard continuidade ao trabalho do colaborador externo. Nos esta-
belecimentos de educacdo pré-escolar torna-se indispensavel que
estas actividades estejaom abertas a todas as criancas e que, por-

tanto, sejam gratuitas.



Importa, sobretudo, reflectir sobre a importéncia de introduzir acti-
vidades, de enriquecimento curricular, evitando que correspondam
a uma espécie de "disciplinarizacdo" da educacdo pré-escolar,

onde o curriculo deve ser concretizado de forma globalizante.

O apoio de alguém, mais conhecedor de um dominio curricular
especifico, deverd ser sobretudo visto como um apoio ao educa-
dor e ndo como o "ensino" de uma disciplina. Alids, num estabele-
cimento com vdérios educadores, em que hd interesses e compe-
téncias diferentes, este apoio pode resultar, com vantagem, de um

trabalho interno de equipa, sem recurso a colaboradores externos.

De qualquer forma, torna-se necessdrio que os educadores reflic-
tam cuidadosamente entre si e em conjunto com os pais e outros

intervenientes no processo sobre as decisdes a tomar.

O apelo ao mero bom senso aponta para que ndo se crie um
leque demasiado alargado de ofertas. Néo parece dificil de
compreender que a multiplicidade de actividades e de interve-
nientes se torna susceptivel de criar instabilidade no grupo, de
dificultar uma articulacéo curricular integrada e integradora da
crianca e de prejudicar o desenvolvimento de processos rela-
cionais, que constituem as maiores potencialidades da situacdo

de monodocéncia.
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Esta andlise, das diversas maneiras de dizer, e de fazer, visa facili-
tar a reflexdo dos educadores para poderem tomar as decisdes
mais adequadas & educacdo das criangas e as necessidades dos

pais.



Organizar a Componente de
Apoio d Familia






3. Organizar a Componente de Apoio a
Familia

Maria Isabel Lopes da Silva

Antes de abordar a organizacéo da componente de apoio a fami-
lia, importa analisar, brevemente, as diferentes funcées que tém
sido atribuidas & educacé@o pré-escolar, ao longo do tempo, e
reflectir sobre as modificacées sociais que determinam o repensar

dessas funcoes.

Assim, recorde-se que a educacdo de inféncia surgiu originaria-
mente pela necessidade social de apoio & familia. A criacéo de
instituicdes para a inféncia decorre das mudancas sociais que se
verificaram nos finais do séc. XIX. A crescente industrializacéo de
muitos pafses — conhecida por "revolucéo industrial" — levou mui-
tas familias a abandonarem os campos e a fixarem-se em zonas
urbanas, onde ndo dispunham do apoio de uma "familia alar-
gada". Foi, por isso, necessdrio criar respostas institucionais, cuja
funcdo consistia essencialmente em tomar conta ou "guardar"

criancas, enquanto as maes trabalhavam fora de casa.

O facto da industrializacdo néo ter sido muito desenvolvida em
Portugal pode constituir uma das razées pela qual a educacéo pré-

-escolar se desenvolveu lentamente no nosso pais. Uma outra
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decorrerd de néo se verificar a necessidade, existente noutros paises,
de introduzir as criancas na lingua nacional e oficial, antes de ini-
ciarem a escolaridade obrigatéria. Esta necessidade, que se fazia
sentir, por exemplo, em paises como a Espanha e a Itélia, ndo tinha

sentido em Portugal, onde a mesma lingua se falava de norte a sul®@.

Mas, rapidamente, foi sendo reconhecido que estas instituicoes cria-
das por necessidade de apoio a familia (ou de unificacdo da lingua)
desempenhavam também uma funcao educativa. As contribuicdes da
Psicologia que demonstravam a capacidade de aprendizagem que
caracteriza o ser humano nos primeiros anos de vida, as novas prati-
cas pedagdgicas ensaiadas nas instituicdes existentes, mostraram a
sua importéncia para o desenvolvimento e aprendizagem das crian-
cas desta faixa etdria. Sabemos, por exemplo, que as "Casas da
Crianca", fundadas por Maria Montessori, surgiram para dar resposta
aos meninos de um meio operdrio de Roma e af se introduziram as

prdticas que vieram a ser conhecidas como "método Montessori".

A partir daf, a educacéo de inféncia deixa de ser vista como um
"mal menor" para as criangas, cujas maes ndo podiam tomar conta
delas, para ser considerada como importante para o seu desenvol-

vimento. Se algumas familias continuam a recorrer & educacéo de

@) No entanto, nas antigas colénias portuguesas, actuais paises africanos de lin-

gua oficial portuguesa, estava instituido um ano de educacdo pré-escolar
antes da escolaridade obrigatéria.



infdncia por necessidade, outras, mais esclarecidas, reconhecem a

sua importancia para o futuro e o percurso escolar dos filhos.

Mais tarde, nos anos 50 e 60, e face aos estudos que evidencia-
ram as elevadas percentagens de insucesso em criancas prove-
nientes de meios sécio-culturais mais desfavorecidos, considerou-se
que a educacdo de inféncia poderia ter uma outra funcéo desig-
nada de "compensatéria” ou "preventiva", ou seja, ter um papel na
prevencdo das dificuldades que essas criancas iriam, presumivel-

mente, encontrar no seu percurso escolar.

Estas trés funcdes — social, educativa e preventiva — que foram
sendo sucessivamente atribuidas & educacdo de infancia, ainda
hoje af estdo presentes, tendo-se tornado consensual que toda a

educacdo de infncia deve té-las em conta.

Vemos como a Lei-Quadro® considera a educacdo pré-escolar
1 . . = 2.0 .

a primeira etapa da educacdo bdsica no processo de educacdo
ao longo da vida" (reforco da funcéo educativa), estabelecendo
que as instituicdes de educacdo pré-escolar proporcionam acti-
vidades educativas e de apoio & familia (reconhecimento da fun-

céo social).

) Lein.° 5/97, de 10 de Fevereiro.
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Também determina como uma das finalidades da educagdo pré-
-escolar, a de "contribuir para a igualdade de oportunidades no
acesso a escola e para o sucesso das aprendizagens' (objectivo
que se liga a funcdo designada como "preventiva'). Obviamente
esta funcéo adquire, hoje, um sentido diferente do que tinha nos
anos 50 e 60, em que se pensava que as criangas precisavam de

ser "compensadas"' de uma espécie de "deficiéncia sécio-cultural”.

Actualmente a funcdo "preventiva" é sobretudo entendida como a
prética de uma pedagogia diferenciada que favorece a coopera-
cé@o entre criancas, de modo a que cada uma possa contribuir
para a aprendizagem do grupo. Sabe-se ainda que, mais que
"compensar' o meio familiar, é importante esclarecer os pais sobre
as prdticas desenvolvidas no jardim de inféncia, envolvé-los nas
decisdes da politica educativa da instituicGo, como meio de os

interessar pelas préticas "escolares" e pelo sucesso dos filhos.

Mas, se hé hoje uma concepcéo diferente da fungdo preventiva da
educacdo de infancia, também a sua funcéo social e educativa
necessitam ser repensadas, a partir do que é a sociedade actual e

do que espera das instituicdes para a educacédo de inféancia.

Sabemos que as sociedades ocidentais em geral, e a sociedade
portuguesa em particular, sofreram mudancas profundas que pas-
sam, entre outras, pelas modificacées ao nivel da estrutura e vida

familiar.



Sdo conhecidas determinadas tendéncias que se relacionam com
a dimenséo das familias, em geral mais pequenas devido & baixa
da natalidade, com a diversidade da sua organizacdo, aumento de
familias monoparentais, reconstituidas, etc., com o maior nGmero
de mulheres que trabalha fora de casa e se dedica a uma profis-

sGo, mais ou menos absorvente.

Esta situacdo é particularmente marcante em Portugal, pais com a
maior percentagem da Europa de mulheres que trabalham a

), Também se sabe que se tornou mais dificil contar

tempo inteiro
com determinados apoios familiares, como as avés que, também
elas, trabalham fora de casa, tendo pouca disponibilidade para

cuidar dos netos.

) Taxa global de emprego feminino &, em Portugal, de 44%, mas no grupo etd-
rio entre os 25 e os 44 anos (idade em que a maioria das mulheres cria os
filhos) é de 79%. A estrutura familiar predominante continua a ser do fipo
"casal com filhos", a qual em 1997 representava 47% das familias privadas.
No entanto, e tal como noutros paises da Unido Europeia, as familias mono-
parentais cresceram 58% entre 1991 e 1997. In ME/DEB (2000). A educacéo
pré-escolar e os cuidados para a Infancia em Portugal: 26-30.
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Assim, pede-se as instituicoes educativas que encontrem res-
postas para estas necessidades sociais, garantindo tempos de
atendimento mais longos e com qualidade, que respondam as

necessidades dos pais e ao bem-estar das criancas.

A colaboracé@o de outros servicos sociais e educativos torna-se
indispensével no sentido de juntar esforcos que garantam as
condicdes necessdrias para desenvolver formas de atendimento

flexiveis e diversificadas.

Pede-se a estas diferentes instituicdes que ajudem os pais, ndo os
culpabilizando pelas mudancas de vida familiar que passam tam-
bém, sobretudo em meios urbanos, pelos espacos e experiéncias a
que as criancas tém acesso. As habitacdes tém tendéncia a ser
mais pequenas, as possibilidades de jogo e exploragé@o das crian-
cas a serem mais limitadas e as vezes limitadoras, como por exem-
plo, o uso e abuso indiscriminado da televisdo, o consumismo de

brinquedos, etc.

Parece particularmente importante, néo se ficar preso a um pas-
sado que tende a desaparecer e aceitar estas mudancas sociais
como um desafio, tendo também em conta que estas caracteristi-
cas sociais tm consequéncias no estatuto das criancas, de quem

simultaneamente se espera mais cedo uma maior independéncia e



"competéncia" nalguns aspectos, mas que também séo por vezes

mais protegidas e dependentes noutros®).

Esta maior competéncia pedida a crianga estd ligada a expectati-
vas e exigéncias que alguns pais alimentam, actualmente, em rela-
c@o as aprendizagens dos filhos e se traduz, ndo sé pelo desejo de
antecipacéo de certas aprendizagens escolares, como também
pelo interesse de que usufruam de muitas actividades extra-curri-
culares com vérios professores especializados. Umas vezes, procu-
ram essas actividades fora da escola, inscrevendo-os em gindsios,
escolas de musica ou cursos de computadores, outras procuram
que sejam as instituices a proporcionar estas actividades, esco-
lhendo o jardim de inféncia, em que colocam os filhos, em funcéao

dos "extras" que oferece.

Dai alguma tendéncia para o tempo de animacdo sécio-educativa
se transformar, total ou parcialmente, em actividades de comple-
mento curricular que, podendo ter beneficios, correm o risco de se

tornar demasiado "pesados” para as criancas.

Para além disso, o facto de, muitas vezes, essas actividades serem
pagas pode levar ainda os pais a investir mais nelas, do que na

componente curricular gratuita. Torna-se, por isso, necessdrio,

() Elkind, D. (1995). The Young Child in Postmodern World, Dimensions of Early
Childhood. Spring: 6-9.
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como |6 foi referido, utilizar algum bom senso e manter um dig-
logo esclarecedor entre instituicdes e pais, e também escutar as

criangas, para saber quais os seus interesses e desejos.

Alids, o papel da escola em proporcionar um enquadramento
social aos alunos nGo acontece apenas na educacdo de infancia,
mas também noutros niveis do sistema educativo e ndo sé para as
criancas mais novas (em idade de educacéo pré-escolar e de 1.°
ciclo), mas também para as criancas mais velhas e adolescentes
para quem a escola é chamada a proporcionar actividades cultu-

rais e desportivas de vdria ordem.

Assim, a funcdo social da educacdo de inféncia continua a ser
uma necessidade, embora com contornos diferentes dos que teve
no passado, o que acontece alids com as outras funcdes. Porque
a sociedade mudou (e as criancas também), porque as ciéncias
humanas evoluiram, as respostas da educacdo de inféncia nédo

podem ser as mesmas.

A (re)organizacdo da componente de apoio & familia pode ser
uma ocasido para repensar o papel das outras duas funcées:
educativa e preventiva. Nesta reflexdo néo hd receitas, pois as
solucées mais adequadas dependem dos contextos sociais e

familiares e, também, das caracteristicas de cada instituicdo.



De facto, as respostas para a componente de apoio & familia séo,
em primeiro lugar, uma decisGo de ordem organizacional. Serd a
instituicdo que deve encontrar, tendo em conta as suas caracterfs-
ticas, as da comunidade em que esté inserida e as da populagéo

que atende, as solucdes mais pertinentes.

Mas esta solucéo institucional exige pensar o que caracteriza a com-
ponente de apoio & familia e a distingue das actividades curricula-
res, de modo a facilitar o desenvolvimento de ambas. Exige também
analisar os papéis dos diferentes intervenientes, de modo a que todo
o tempo que a crianca permanece no jardim de infancia tenha qua-

lidade — qualidade educativa e qualidade de atendimento.

Por isso, se procura seguidamente situar a dimensdo institucional
destas decisdes, estabelecer algumas distingdes entre o que carac-
teriza os dois tempos, analisar os papeis e funcées dos diferentes
intervenientes, apresentando algumas sugestées retiradas de prati-
cas |G ensaiadas, que situam a diversidade de possibilidades e esti-

mulam a procura de solugdes adequadas ao contexto.

A componente de apoio a familia e projecto educativo

O projecto educativo, enquanto orientador da politica de uma insti-

tuicdo, terd de contemplar os principios e meios de apoio & familia.
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Este projecto serd, por isso, construido com a participacéo de todos
os interessados: pessoal do estabelecimento (director pedagdgico,
educadores e pessoal auxiliar) e pais ou encarregados de educacdo
e ainda outros parceiros da comunidade que, em conjunto, delibe-
ram sobre os processos educativos mais adequados, sobre as solu-
¢des mais convenientes para responder & educacdo das criangas e

ao seu bem estar, bem como as necessidades dos pais.

Se todo o projecto de estabelecimento implica a participacdo da
comunidade nas decisdes sobre a sua politica educativa, as res-
ponsabilidades da componente de apoio & familia, enquanto res-

posta social, serdo com vantagem partilhadas com a comunidade.

Dito de outro modo, se a comunidade é chamada a participar na
definicdo da politica educativa do estabelecimento, no caso da
componente de apoio & familia, é a instituicdo que contribui para
o desenvolvimento de uma politica social local, como parceira da

préopria comunidade.

As decisdes relativas & componente de apoio & familia ndo dizem
apenas respeito a cada educador e ao seu grupo, implicam todo
o estabelecimento ou vdrios estabelecimentos educativos sendo,

por isso, de natureza organizacional.

A contribuicdo de instituices e servicos locais, tais como autar-

quias, associagdes culturais e recreativas, ludotecas, centros de



recursos, centros de salde efc. contribuindo para diversificar e
enriquecer a componente curricular, forna-se também indispensd-
vel para um atendimento de qualidade na componente de apoio a
familia. Esta participacao alargada permitird encontrar as solucdes
especificas e contextualizadas que melhor respondam as necessi-
dades das criancas e dos pais. Embora algumas destas parcerias
tenham uma tradicdo mais longa nalguns estabelecimentos, nada
impede que qualquer instituicdo pUblica ou privada da rede nacio-
nal possa realizar acordos com as instituicdes e servicos locais que
considerar mais convenientes, para encontrar as solugdes mais

adequadas.

Diversidade de caracteristicas organizacionais e de respostas

Tratando-se de uma resposta organizacional, as formas de funcio-
namento da componente de apoio & familia {&m também que ter
em conta as caracterfsticas da organizacdo. Sabemos que a rede
nacional de educacdo pré-escolar engloba estabelecimentos com

caracteristicas muito diversas.

As solucoes encontradas terdo que ter em conta as caracteristicas
da instituicdo (dimensdo, tipo de populacéo atendida, pessoal dis-
ponivel), os recursos da comunidade e as formas de gestdo: rede

publica e rede privada, soliddria ou particular e cooperativa.
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Assim, por exemplo, as solucdes encontradas por instituicdes de
lugar Unico da rede piblica do Ministério da Educacdo, que ini-
ciam a componente de apoio & familia, serdo inevitavelmente
diversas das respostas dadas por instituicdes da rede publica do
Ministério do Trabalho e da Solidariedade ou de instituicées da
rede solidaria que dispdem, em geral, de maior nimero de salas

e incluem hé& mais tempo uma vertente de apoio & familia.

Quaisquer que sejam as caracteristicas da instituicdo, a resposta a
esta necessidade social tem consequéncias na gest@o interna do
estabelecimento, que passam por recrutamento (se necessdrio) e
organizacdo de pessoal. Uma optimizacdo da gestdo dos hordrios
de trabalho é indispensavel para que se possa fazer um atendi-
mento de qualidade, pelo que importa realizar um levantamento
de recursos disponiveis na instituicdo e na comunidade que garan-

tam as melhores condicées de funcionamento.

A organizacdo desta componente terd que ter em conta as neces-
sidades dos pais, os seus hordrios e locais de trabalho (distdncia
entre a casa e o trabalho, tempo de percurso), bem como os recur-
sos humanos (pessoas disponiveis na comunidade) e materiais
(salas utilizaveis, materiais a adquirir ou a construir através de
recuperac@o de material de desperdicio e/ou pedindo a colabora-
cdo de pais, avés e outros familiares, que possam contribuir para

enriquecer os recursos disponiveis).



No sentido de exemplificar a variedade de possibilidades existen-
tes, enumeram-se, seguidamente, algumas solugdes encontradas

por diversos tipos de estabelecimentos.

Assim, em instituicoes de maiores dimensdes pode proceder-se &
reorganizacdo dos grupos de criancas, no tempo de animacao sécio-
-educativa, por horas de saida. Esta solucdo, adoptada nas institui-
coes do Centro Regional de Solidariedade Social de Lisboa, permite
ir libertando pessoal e fornar esse tempo mais enriquecedor, visto que
facilita a adequacdo das actividades ao maior ou menor tempo que
as criancas irdo permanecer na instituicdo. No caso de se verificar
algum atraso dos familiares, facilmente uma ou duas criancas se infe-
gram no grupo que fica até mais tarde. Uma outra vantagem impor-
tante desta solucéo é diversificar as interaccdes entre criancas, susci-

tando as suas relacdes com criancas de outras salas.

Algumas autarquias, de concelhos onde predominam jardins de
inféncia da rede publica de lugar Unico, encontraram formas de
transportar as poucas criancas que, em cada estabelecimento/loca-
lidade necessitam deste servico para um local, onde, no fim da

tarde, os pais as vao buscar.

Neste caso, é também possivel que os pais que, habitualmente, ndo
usufruem desse servico possam, excepcionalmente, recorrer a ele.
Para isso terdo de avisar a educadora, de manha, que necessitam que

os filhos permanecam no estabelecimento, mais fempo, nesse dia.
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As ludotecas, saldes de Juntas de Freguesia ou de associacdes
recreativas podem ainda constituir espacos alternativos para a rea-
lizagdo da componente de apoio a familia que serd, com vanta-

gem, concretizada num espago diferente do jardim de inféncia.

Se estas solucdes se referem aos fins de tarde, as respostas relati-
vas a almocos passam, frequentemente, em instituicdes da rede
pUblica do Ministério da Educacdo, pela colaboracéo de escolas
de outros niveis de ensino, desde o 1.° ciclo até ao secunddrio, e
que pode concretizar-se, quer pela utilizacdo do espaco e servico
de cantina, quer pelo transporte das refeicées para o jardim de
infancia. Estes exemplos concretos permitem retirar algumas con-

clusées mais gerais.

As respostas escolhidas terdo de ser contextualizadas, encon-
trando formas de mobilizar recursos locais. E necessario algum
esforco e imaginacdo para encontrar as solucdes mais conve-
nientes. Note-se, além disso, que estas solucdes tém que ir
sendo repensadas e que a encontrada num ano lectivo, pode

ndo servir para o seguinte.

Qualquer que seja a solucdo, torna-se indispensavel reflectir sobre
o que caracteriza o tempo de animacdo sécio-educativa e como

organizé-lo.



Diferenciar a fung¢ao social e a funcdo educativa
Distinguir formas de estar e de intencionalidade educativa

A distingéo entre actividades educativas e de apoio a familia veio
criar algumas interrogacdes. Ndo deverd ser educativo todo o
tempo que a crianca passa na instituicdo? Como diferenciar o que
acontece nas cinco horas ditas "lectivas" ou "curriculares" ou,
ainda, "pedagégicas" a que todas as criangas tém direito e o res-
tante fempo que as criancas permanecem no jardim de inféncia
por necessidade dos pais? Conforme os casos, pode situar-se este
tempo no inicio da manhé e fim da tarde, passando pelas horas

do almoco e do lanche.

Assim, se todo o tempo tem de ser educativo e a educacdo pré-
-escolar se caracteriza por um curriculo flexivel que atende aos
interesses e necessidades das criancas, alargados através das pro-

postas do educador, como diferenciar dois tipos de tempo?

Uma primeira disting@o reside na intencionalidade subjacente a
All All

este tempo, ou seja, no "porqué" e "para qué" de cada um destes

momentos.

Poder-se-ia dizer que o tempo curricular implica uma educacéo
estruturada, ou seja, com a finalidade de proporcionar determina-

dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem pensados e
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organizados pelo educador com essa intencdo. Durante o tempo
curricular pretende-se proporcionar & crianga a estimulagéo e o
desafio para que possa progredir, atingindo niveis de desenvolvi-

mento e aprendizagem a que ndo chegaria por si s6.

Por seu furno, o tempo de animacao sécio-educativa serd marcado
por um processo educativo informal. Por informal quer-se dizer que
se trata de um fempo em que a crianca tem inteira liberdade de
escolher o que deseja fazer. Embora o contexto e as actividades
escolhidas pela crianca possam proporcionar aprendizagens, néo
hd a mesma preocupacdo com a sua necessidade e pertinéncia,

como deverd acontecer em tempo curricular.

Diferencas na organizacéio do ambiente educativo

Sabendo que o tempo de animacao sécio-educativa tem que ter
preocupacdes educativas, sem ser uma repeticdo, ou "prolonga-
mento", do tempo curricular, é analisando os vdrios aspectos, indi-
cados nas Orientacdes Curriculares como caracterizando o
ambiente educativo, que se poderdo estabelecer diferencas de
confexto que se fornem perceptiveis para os diferentes intervenien-
tes, incluindo obviamente as criancas. Estas diferencas e as per-
guntas a que serd necessdrio responder encontram-se esquemati-

zadas no quadro seguinte:



Caracteristicas do Estabelecimento Educativo

ESPACO /_\ TEMPO

' of

* Que espaco(s)? * Que hordrio?
* Como estd organizado? As Escolhas das * Como se distribui ao longo
* Qual o contributo das Criancas da semana e de cada dia?

criangas? * Quando se prepara?

Familia Orgur?izagéo da Recursos
Animacgéo

) . da Comunidade
Sécio-Educativa

GRUPO MATERIAIS

¢ Que materiais?

* Quantas criancas? Necessidades

dos Pais

Parceiros /

Adaptado de:
Marques, Alexandra (1999). Animare, Um olhar sobre a
educacédo pré-escolar em mudanca, policopiado.

* Com que idade? * Que equipamento?

e Quantos adultos? * Que utilizacdo dos materiais?

« Com que formacéo? * Que critérios para a escolha

* Que critérios de formagdio de materiais e equipamento?

do grupo?

Organizacdo da Componente de Apoio & Familia
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Vejomos mais concretamente alguns principios que deverdo ser
tidos em conta na resposta a estas questdes, sabendo que estes
aspectos estdo interligados e que as opcdes relativamente a cada

um deles vao influenciar os outros.

Espaco

O espaco serd, sempre que possivel, diferente do espaco habitual
da sala em que se realizam as actividades curriculares. Como
comentava uma educadora, "pensar, como nés adultos, ndo gos-
tamos de estar todo o dia no mesmo local de trabalho, e aprovei-
tamos a oportunidade para sair um pouco & hora do almoco, ou
durante um pequeno intervalo, ajuda a perceber como a perma-

néncia num mesmo espaco pode ser cansativa para as criangas'.

Sempre que possivel, o espaco exterior é um local privilegiado

do tempo de animacdo sécio-educativa.

Também o recurso a passeios no exterior, e ndo "visitas de estudo”,

pode ocupar e diversificar as possibilidades de accéo.

De acordo com as possibilidades de cada comunidade, poderao
ser também utilizados diferentes espagos comunitérios: ludotecas,
gindsios, associacdes recreativas e culturais, efc. Neste processo é

fundamental o papel das Autarquias.



Convém assim reflectir sobre:

Quais os espacos possiveise Como rentabilizar espacos existen-

tes na comunidade?

Como organizar esse espaco para o fornar mais afraente e
intimo? Como pode o espaco facilitar a escolha de actividades

e as brincadeiras das criancas?

Qual o contributo das criancas para a escolha do(s) espacol(s) e

para a sua organizagdo?

Esta organizacdo passa pela escolha de materiais e pela forma

como estéo dispostos.

Materiais

Na escolha dos materiais serdo de privilegiar a originalidade —
diferentes dos que sdo habitualmente utilizados em tempo curricu-
lar, a versatilidade — possibilidades diversas de utilizacGo e trans-
formacéo. Os pais sdo também uma fonte de informacéo sobre os

materiais com que as criancas gostam de brincar em casa.

Assim, serdo de privilegiar materiais com mais de uma utilizagéo e
facilmente deslocdveis, destacando-se dois tipos-base: materiais

de jogo simbdlico e de psicomotricidade.
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A titulo de exemplo citam-se alguns materiais de entre estes dois
tipos. Como recursos para a motricidade podem citar-se — bolas
de vdrios tamanhos e texturas, arcos, friciclos, carrinhos para
andar e empurrar, ringues e também blocos grandes de espuma,
ou outro material leve, que permitam vdrias construcdes (casas,
castelos, barcos), onde as criangas possam entrar e sair e, ainda,

"papagaios" ou paraquedas que possam lancar.

Os materiais de jogo simbdlico podem incluir — bonecos, arca de
trapalhadas e aderecos de vdrias profissdes, que as préprias crian-

cas poderdo fabricar.

Poderd ainda haver animais em miniatura, domésticos ou selva-
gens, etc. Também os fantoches sGo um recurso importante que as

criangas poderdo utilizar livremente.

Serd ainda de pensar em instrumentos musicais — feitos pelas crian-

cas, materiais de carpintaria, etfc.

A utilizag@o criativa de materiais de desperdicio pode ser ainda
uma solucdo econémica, que permite uma grande variedade de
utilizacdes, que desafia a criatividade dos adultos e permite as

criancas uma grande liberdade na sua utilizacéo.

Nao serdo de excluir outros materiais também usados no jardim de
infncia: lapis, papéis, tintas, colas, etc. mas com uma intencdo

diferente: recursos com multiplos usos que as criancas poderao



utilizar como entenderem. Também os livros poderdo ser um recurso

privilegiado para as criancas verem, comentarem e "lerem".

Sao inUmeros os materiais possiveis, importa que a sua organi-
zacdo seja menos estruturada que no espaco da sala destinada

a tempo curricular.

Podendo destacar-se dois tipos de organizagéo, ou uma drea total-
mente aberta, ou seja, sem "dreas" delimitadas, ou uma organiza-
¢Go por ateliers por onde as criancas possam "rodar”, sem esquecer
um espaco mais reservado e acolhedor onde as criangas possam
estar a conversar ou a descansar, com um mobilidrio que permita

essa intimidade: almofadas, colchdes, mesas redondas, etc.

Grupo

A organizacdo do grupo durante este tempo terd que responder a

questdes, tais como:

Quantas criancas? Com que idades? Que critérios para a for-

macdo dos grupos?
Quantos adultos? Com que formagao?

Um grupo de criancas que terd uma composicdo diferente do da

sala no tempo curricular (nem todas as criancas permanecem),
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mas em que essa diferenca seja acentuada, integrando, sempre
que possivel, criancas oriundas de grupos diferentes. Também o

adulto que anima este grupo serd outro.

Em principio, o ndmero de criangas entregues a um adulto ndo
deve ser mais elevado do que em tempo curricular, nGo mais de

25 criancas, mas se houver condicées serd, com vantagem, menor.

Serd de qualquer modo, imprescindivel que, por razdes de segu-
ranca haja a possibilidade de recorrer a outro adulto. No caso de
situacdes imprevistas ou acidentes, é indispensével assegurar que
haja alguém, do estabelecimento ou da comunidade que, nessas

eventualidades, possa ficar com as criangas.

Também pode ser necessdrio juntar no mesmo espaco mais do que
um grupo de criancas com vdrios adultos, o que exige cuidar do
papel e das funcées de cada um dos adultos presentes e como se

vao articular para atender o conjunto das criangas.

Pode ainda acontecer que o grupo retna criancas de idade pré-
-escolar com criancas do 1.° ciclo. Este tipo de grupo, benéfico
para as criancas que contactam com um leque mais alargado de
idades, terd que atender a essa diversidade. A realizacéo de traba-
lhos de casa, por parte das criancas mais velhas, ndo poderd impe-

dir que os mais novos tenham ocasio de brincar e estar & vontade.



De facto, o tempo de animacdo sécio-educativa é um tempo pri-
vilegiado de alargamento de contactos sociais, mas também de
funcionamento em pequeno grupo, em que as criancas tém opor-
tunidade de escolher com quem querem brincar, embora certos
momentos possam juntar grupos maiores de criangas que desejam
participar na mesma actividade (caso, por exemplo, de actividades

motoras ou de jogos de regras).

A formacéao dos adultos e as responsabilidades dos diferentes inter-

venientes serdo abordadas mais & frente.

Tempo e actividades

Ao contrdrio do tempo curricular, que deverd ocupar cinco horas
didrias, o tempo de animacdo sécio-educativa é, por natureza
varidvel, e serd também menos marcado por uma sucessdo bem
estabelecida. Trata-se de um tempo com um ritmo mais solto em
que as criancas tém possibilidade de brincar esponténeamente, de

escolher livremente o que desejam fazer.

Sendo essencialmente as actividades de livre escolha das crian-
cas, as propostas a apresentar deverdo, tendo em conta o
espaco, os materiais e os recursos disponiveis, permitir que

sejam as criangas a organizar-se.
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Durante este tempo deverd ser possivel concretizar projectos sim-
ples de jogo, individuais, de pares, de pequeno grupo ou da tota-

lidade do grupo, de preferéncia liderados pelas criancas.

E fundamental criar um clima que, sendo ordenado, tenha as con-
dicdes para que as criancas né&o se sinftam obrigadas a aderir a
uma actividade. Vimos que a organizacdo por ateliers abertos
poderd ser uma forma de funcionar, como serdo também de privi-

legiar os jogos de regras e outras actividades motoras.

No entanto, estas indicacdes gerais terdo de ser adaptadas &
diversidade, & especificidade de cada estabelecimento educa-
tivo e & evolucdo das suas caracteristicas: nimero de criancas
e hordrios de saida, pessoal disponivel, instalacdes, necessida-
des e interesses dos pais. A participacdo e as ideias dos pais e
outros membros da comunidade sdo indispensdveis neste pro-

cesso organizativo.

De qualquer modo, as diferencas mais marcantes podem ser sin-

tetizadas no quadro seguinte:



Algumas caracteristicas do ambiente educativo na componente
sécio-educativa e na componente curricular/lectiva

Espaco
e

Materiais

Grupo

Tempo
e

Actividades

Componente de animagédo
sécio-educativa

Espaco “aberto” ou distribuido por
ateliers de livre escolha.
Utilizacdo de espacos alternativos
(ludotecas, associacées, etc.).

Materiais versdateis “diferentes” da
sala de Jardim de infancia.

Grupo diferente — pode reagrupar
criancas de diferentes grupos.

A cargo de um ou mais adultos
com funcées de animador.

Varidvel, muito flexivel.

Ofertas diversificadas, no interior
ou no exterior, que a crianga esco-
lhe liviemente ou ateliers alternati-
vos de escolha da crianca.

Actividades planeadas e avaliadas
em funcéo do bem-estar, do pra-
zer das criancas e também em res-
posta s necessidades dos pais.

Componente
curricular

Espaco organizado por
dreas com uma estru-
tura definida.

Materiais diversificados
que favorecem o desen-
volvimento e a apren-
dizagem das criancas.

Grupo da sala, a cargo
de um educador, com
a colaborac@o de auxi-
liar(es).

Cinco horas com uma
sucessdo relativamente
bem estabelecida.

Actividades da iniciati-
va do educador e das
criangas.

Actividades planeadas
no sentido de promo-
ver o progresso de
cada crianca.
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Obviamente que muitas das decisdes sobre estas diferencas de
ambiente educativo ndo poderdo ser decididas e geridas apenas
pelo educador da sala e pelo responsével pela animagéo sécio-
-educativa, nem individualmente, nem em conjunto. Como resposta
social &s necessidades locais, estas decisdes tém de ser tomadas a

nivel do estabelecimento educativo.

Mesmo quando a componente de apoio a familia estiver a cargo
de outros servicos, como autarquias, associacoes de pais, associa-
coes recreativas ou IPSS (que as criancas frequentam apenas para
esta componente), a instituicGo encarregada do tempo curricular
terd de assegurar formas de articulacdo e de coeréncia entre

momentos e processos experienciados pelas mesmas criangas.

No caso da componente de apoio & familia caber & mesma insti-
tuicdo, trata-se, como |G se disse, de uma decisGo organizacional
que estard contemplada no projecto de estabelecimento e que
implicard outros intervenientes, para além dos directamente envol-

vidos na educacao das criancas (educador ou animador/auxiliar).

Na diversidade de situacées possiveis na rede nacional de educa-
c@o pré-escolar, torna-se importante clarificar os possiveis papéis e

funcoes dos diferentes intervenientes.



Os intervenientes na organizac¢déo da componente

de apoio a familia

Orgéios de gestéo

Pela sua dimens@o organizacional, a responsabilidade Ultima da
componente de apoio & familia cabe aos érgdos de gestdo da
instituicdo: direccdo ou director da instituicGo (nas instituicoes
privadas, pUblicas do Ministério do Trabalho e da Solidariedade
ou do Ministério da Educacao); direccdo executiva (no caso de
jardins de infancia publicos do Ministério da Educagéo em agru-

pamento).

Todos estes érgdos de gestdo t&m um papel relevante no processo
de elaboracao do projecto educativo do estabelecimento, embora
nem todos tenham funcées idénticas na possibilidade de contrata-
cdo de pessoal. A gestdo dos recursos humanos e materiais &,
porém, uma funcdo comum a todos, cabendo-lhes também pro-

mover a formacéo de pessoal.

Recorde-se que, seja qual for o estatuto organizacional do jardim
de inféncia, a gestdo dos hordrios do pessoal é um dos aspectos
essenciais para o funcionamento da componente de animacéao
sécio-educativa. Esta distribuicdo de hordrios tem obviamente que
ter em conta as horas habituais de saida das criancas e o nimero

das que ficam mais ou menos tempo. Também a atencéo dada &
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formacdo especifica do pessoal encarregado da componente de

apoio & familia pode fazer a diferenca quanto & sua qualidade.

Na rede pUblica do Ministério da Educacéo, sendo a contratacéo do
pessoal auxiliar e encarregado da animacéo sécio-educativa da res-
ponsabilidade das autarquias, terd que haver uma articulacdo com
estas. Neste tipo de jardins de infncia cabe ainda aos érgdos de
gestd@o prever as formas de organizacdo da componente de apoio a
familia nos tempos de interrupcéo lectiva, em que as criancas ficam

todo o dia com ofs) responsdvel(is) pela animacao sécio-educativa.

Director/coordenador pedagodgico

A concretizac@o das decisdes tomadas pelo 6rgdo de gestdo cabe,
em geral, ao director/coordenador pedagégico, cujo papel na orien-
tacdo do processo educativo desenvolvido pelo estabelecimento
lhe d& também um papel relevante na coordenacdo da animacéo
sécio-educativa e nas formas como se articula com a componente

curricular.

Se numa gestdo democrdtica o érgdo de gestdo fomentard a par-
ticipacao dos diferentes intervenientes no processo, fambém no seu
quotidiano, o director/coordenador pedagdgico deverd ouvir e ter
em conta as opinides do educador, do animador, do pessoal auxi-
liar e dos pais, cabendo-lhe, muitas vezes, decidir sobre as formas

de organizacdo dos grupos, sobre os espacos a utilizar, propor e



adquirir os materiais necessdrios e, ainda, dar orientacdes e suges-

tdes sobre as actividades a realizar.

Educadores

O papel dos educadores na animagéo sécio-educativa tem sobre-
tudo a ver com o seu papel organizacional — contribuir para que a
organizacdo dé resposta das necessidades da populacdo que
atende. No entanto, o educador tem também um papel importante
em assegurar uma certa confinuidade educativa entre os dois

momentos e garantir, também, a sua diversidade.

Uma educadora da rede publica do ME, j&@ com anos de expe-
riéncia neste dominio, considerava muito importante que o anima-
dor, antes de comecar a trabalhar com as criancas, passasse
algum tempo na sala com a educadora (duas semanas pareciam-lhe
ser o suficiente), ndo para desenvolver actividades semelhantes as
da educadora, mas para se aperceber de um determinado estilo
de relacéo e de orientacdo do grupo, conhecer as criancas e as
regras de funcionamento do grupo que teriam que ter continui-

dade no tempo de animacédo sécio-educativa.

Em estabelecimentos onde a auxiliar ou ajudante da sala que asse-
gura a animacdo sécio-educativa esté uma parte do tempo com a
educadora, torna-se mais fécil estabelecer esta articulagdo garan-

tindo uma certa continuidade que néo se forne uma repeticéo.
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Animadores

O estatuto institucional do pessoal que assegura a componente
de apoio & familia pode ser diverso: desde ajudantes ou auxilia-
res de jardim de infdncia, que acompanham actividades curricu-
lares, até pessoal contratado para o efeito, que s6 exerce essa

funcao.

Actualmente, a animagdo sécio-cultural é uma profissdo com
caracteristicas especificas, para a qual j& hd preparacéo espe-
cifica, quer cursos profissionais de nivel 2 e 3, quer licencia-

tura.

No caso do animador néo ter formagéo profissional especifica,
seria de dar preferéncia a pessoas com experiéncia anterior com
grupos de criancas ou jovens (colénias de férias, catequese, etc.).
As competéncias numa drea artistica (dominio de um instrumento
musical, participacdo em grupos de featro) ou ainda numa édrea
desportiva (prdtica de modalidade desportiva) podem também

constituir critérios a privilegiar.

Este recrutamento deverd passar por uma entrevista prévia, sendo
de considerar a possibilidade de um tempo de experiéncia (duas
semanas a um més), com supervisGo de um educador ou do direc-

tor do jardim de inféncia.



Este pessoal deveria ter a possibilidade de ter um enquadramento
especifico, um tempo para planear e avaliar, em conjunto, a sua

accdo.

Pode-se citar, por exemplo, o caso de uma autarquia que contra-
tou um animador com formagdo a nivel do ensino superior, que
orienta os animadores, sem formacédo, colocados nas instituicoes
da rede publica do concelho, fazendo também a articulacéo com

os directores dos estabelecimentos.

Sendo a animagdo sécio-educativa uma actividade profissional,
aqueles que a ela se dedicam deverdo ter oportunidades de for-
macdo em servico, quer na instfituicGo, quer em conjunto com
outros profissionais que desempenham as mesmas funcdes, sem
descurar as ocasides de formacdo que decorrem do trabalho de

articulag@o com os educadores.

Pais/encarregados de educacao

Porque tem a ver com as suas necessidades, os pais e encarrega-
dos de educacéo tém um papel importante nas decisdes sobre ani-

magdo sécio-educativa.

As formas de atendimento e os hordrios de funcionamento deve-

rGo responder as necessidades do conjunto dos pais, o que, para
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além da decisdo colectiva, exigird um didlogo personalizado com
os encarregados de educag@o de cada crianca, em que serd equa-
cionada a sua situacdo particular, mas também o que desejom
para os seus filhos durante esse tempo (hdbitos de alimentacdo, de
sono). Serdo ainda informadores privilegiados sobre os gostos dos

seus filhos, em que se ocupam e brincam quando estdo em casa.

Esta participacdo dos pais pode exigir um didlogo esclarecedor,
nomeadamente, no que diz respeito a actividades especificas

orientadas por técnicos externos, gindstica, musica, etc.

O papel do educador no esclarecimento e apoio aos pais pode ser
exemplificado pelo caso de uma educadora de um estabeleci-
mento de educacdo pré-escolar em zona rural que, no inicio do
ano, colocou em reuni@o de pais a questdo da necessidade do jar-
dim de inféncia promover animagéo sécio-educativa. Nesse ano,
a maioria das mées das criancas que frequentavam o jardim de
inféncia estavam em casa, embora algumas considerassem impor-

tante que os seus filhos frequentassem alguma actividade.

A educadora proporcionou condicdes para que as mées se orga-
nizassem de forma a que, as que estavam interessadas (nem
todas), se revezassem no acompanhamento do pequeno grupo
que frequentava a mesma actividade. Inicialmente a educadora

consultou as criancas para saber das suas preferéncias.



Hé& casos em que a animacdo sécio-educativa é da responsabili-
dade de associacdes de pais. Mesmo nesta situacéo, o director do
estabelecimento continua a ser co-responsével, enquanto parceiro,
no funcionamento desse tempo, fomentando a reflexdo dos pais

(6)

sobre as decisdes mais adequadas'®, alertando-os quando verifica

que hd falhas.

Quer haja ou ndo associacdo de pais constituida, os familiares das
criancas podem contribuir para enriquecer este tempo: é o caso de
avds, irmaos mais velhos, ou outros jovens que podem dispor de
algum tempo livre e, voluntariamente, oferecer-se para vir, estar e
brincar com as criancas. Nalguns casos, essa serd uma participa-
c@o esporddica, noutros serd possivel ter uma certa continuidade,
hora certa e regular. Em qualquer caso, estes adultos deverdo ser
enquadrados pelos profissionais que habitualmente se encarregam
desse tempo, cabendo ao director do jardim de inféncia orientar
esse processo organizativo em colaboracéo com o animador. O
jogo em pequenos grupos, que caracteriza muito do tempo de ani-
macdo sécio-educativa, pode beneficiar da contribuicdo destes

adultos suplementares.

@) Folgado, Teresa (1998). As Actividades extracurriculares no jardim de infancia
— Um projecto sécio-educativo de intervencdo comunitdria. Comunicag@o
apresentada no encontro "Trilhos e Andarilhos", organizado pela Delegacéo da
APEIl de Coimbra em colaboracéo com o ICE, em Novembro de 1995. In
Cadernos de Educacgéo de Infancia, n.° 45: 11-16.
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Criancas

Se a componente de apoio a familia responde as necessidades dos
pais, ela destina-se as criancas, devendo ter em conta o seu bem
estar. Acontece que, organizada por adultos, as criancas, os seus
interesses e desejos ficam por vezes esquecidos. Cabe-lhes tam-
bém ter uma palavra na organizacéo deste tempo. Um estudo rea-
lizado em Portugal junto de criancas em idade pré-escolar e de
1.° ciclo, verifica que, embora os desejos das criancas fossem
facilmente contemplados, nem sempre séo tidos em conta quando
se organizam tempos de animacéo sécio-educativa ou de ATLY).
A titulo de exemplo podemos referir algumas das respostas dadas
por criangas, a frequentar Jardins de Inféncia da zona da Grande
Lisboa, entre os 5/6 anos, e as quais se perguntou o que gosta-

riam de fazer ao fim da tarde:
Brincar... Brincar bem... Brincar até ao céu

Trabalhar na sala mdgica, fazer teatro, ler nos livros e ouvir as
histérias da Paula. Ah! E as histérias da D. Deolinda, do filho

dela e do marido;

) Pereira, B.; Neto, C. (1997). A infancia e as praticas lddicas. Estudo das acti-
vidades de tempos livres nas criancas dos 3 aos 10 anos. In M. Pinto; M. J.
Sarmento (coord.) As criangas: contextos e identidades. Braga: Universidade do

Minho.



Apanhar pedrinhas, bichos, coisas da natureza para fazer colec-

coes;
Brincar, jogar & bola e & apanhada, saltar & corda;
Fazer barro, brincar, fazer papel;

Brincar, andar de bicicleta, estar em casa com as primas, estar

em casa dos meus tios;
Brincar, fazer desenhos, gosto de ir até & praia;

Brincar com os carros, ver os bonecos da televisdo, ver livros,

gosto de queijo e de manteiga;

Gosto de estar com os meus pais € com os avds;
Jogar ao jogo do computador;

Jogar & macaca, jogar ao berlinde;

Ir para casa brincar com as bonecas.

Brincar... Brincar bem... Brincar até ao céu...

Nem sempre estas oportunidades s@o oferecidas as criancas, nem
se lhes pergunta o que querem fazer. Também um conjunto de visi-
tas a espacos de animacédo sécio-educativa permitiu perceber que

nem sempre as criangas escolhiam o que desejavam: umas vezes
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porque demasiado orientadas, outras porque inteiramente entre-

gues a si proprias.

Organizar este tempo em funcéo das criancas, estando atento ao
modo como se comportam, se estdo divertidas e interessadas ou
se estdo tensas, cansadas ansiosas ou aborrecidas, para saber se
dispdem de um clima securizante e de bem estar, através dos cui-
dados que lhes sao prestados, dos espacos e materiais de que dis-
pdem, procurar saber o que as diverte e interessa, ouvir as suas
sugestdes e ideias, serd, por ventura, a condicdo mais importante
para garantir um atendimento de qualidade no tempo de anima-

cGo sécio-educativa.



Anexo — Legislagcdo






LEGISLACAO

Decreto-Lei n.° 553/80,
de 21 de Novembro

Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo

Lei n.° 46/86,
de 14 de Outubro

Lei de Bases do Sistema Educativo

Decreto-Lei n.° 372/90,
de 27 de Novembro

Direitos e deveres inerentes & participacéo
das associacées de pais no sistema educa-
tivo

Lei n.° 5/97,
de 10 de Fevereiro

Lei Quadro da Educacéo Pré-Escolar

Consagra o ordenamento juridico da
Educacdo Pré-Escolar

Lei n.° 115/97,
de 19 de Setembro

Introduz alteracées na Llei de Bases do
Sistema Educativo

Decreto-Lei n.° 147/97,
de 11 de Junho

Regime juridico do desenvolvimento da edu-
cacéo pré-escolar

Despacho conjunto
n.° 258/97,
de 21 de Agosto

Normas de equipamento e material

Despacho conjunto
n.° 268/97, de 25 de
Agosto

Normas de instalacées

Portaria n.° 583/97,
de 1 de Agosto

Hordrios dos estabelecimentos da educacéo
pré-escolar — mais de 40 horas semanais

da

Organizagdo

Componente

de Apoio a

Familia
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Despacho conjunto
n.° 300/97,
de 4 de Setembro

Normas que regulam as comparticipaces
familiares.

Despacho conjunto
n.° 414/97,
de 3 de Novembro

Normas que regulam a nomeacéo do Uri
do concurso de acesso ao apoio financeiro.

Decreto-Lei
n.° 115-A/98,
de 4 de Maio

Aprova o regime de autonomia, administra-
cGo e gestdo dos estabelecimentos publicos
da educacéo pré-escolar e dos ensinos
bdsico e secunddrio, bem como dos respec-
tivos agrupamentos.

Decreto-Lei n.° 80/99,
de 16 de Marco

Alteracdo do Decreto-Lei n.° 372/90,
de 27 de Novembro.

Protocolos

de Cooperacdo
Tripartidos

(com actualizacdo anual)

Ministérios da Educacéo e do Trabalho e
Solidariedade com:

1. Associacdo Nacional dos Municipios
Portugueses (28/7/98)

2. Unido das Instituicdes Particulares de
Solidariedade Social, Unido das Miseri-
cérdias Portuguesas e Unido das Mutuali-
dades Portuguesas (7/5/98)

3. Santa Casa da Misericérdia de Lisboa

(24/7/98)

Organizacdo da Componente de Apoio a Familia



